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RESUMEN
La evaluacion formativa constituye una estrategia pedagogica clave
para fortalecer el aprendizaje y la motivacion en estudiantes de Educacion Basica,
al permitir el seguimiento continuo del progreso académico y la retroalimentacion
oportuna durante el proceso educativo. En este sentido, el presente estudio tuvo
como objetivo analizar la influencia de la evaluacién formativa como herramienta
para mejorar el aprendizaje y la motivacion en estudiantes de Educacion Bésica,
considerando su aplicacion sistematica en el aula. La investigacion se desarrolld
bajo un enfoque cuantitativo, con disefio no experimental y alcance descriptivo-
correlacional. La poblacion estuvo conformada por 60 estudiantes de Educacion
Basica de wuna institucion educativa, seleccionados mediante muestreo
intencional. Para la recoleccion de datos se aplico una encuesta estructurada tipo
Likert, orientada a medir percepciones sobre retroalimentacion docente,
autorregulacion del aprendizaje y niveles de motivacién académica. El andlisis
estadistico se realizdO mediante frecuencias, porcentajes y correlacion de
Spearman. Los resultados evidenciaron que el 68% de los estudiantes percibié que
la retroalimentacion formativa contribuy6 significativamente a comprender mejor
los contenidos, mientras que el 72% manifestod sentirse mas motivado cuando se
aplicaron estrategias como autoevaluaciéon y coevaluacion. Asimismo, se
identific6 una relacién positiva moderada entre evaluacion formativa y
motivacion académica (r = 0,61), lo que sugiere que una evaluacion centrada en
el proceso fortalece el interés y la participacion activa del estudiante. Se concluye
que la evaluacion formativa impacta de manera favorable en el aprendizaje y la
motivaciéon, promoviendo estudiantes mas autdnomos, participativos y
comprometidos con su proceso educativo.
PALABRAS CLAVE: Evaluacion formativa, retroalimentacion, motivacion
académica, aprendizaje significativo, autorregulacion del aprendizaje, Educacion
Basica, desempeiio escolar, estrategias pedagogicas.
ABSTRACT
Formative assessment is a key pedagogical strategy to strengthen learning and
motivation in Basic Education students, as it allows continuous monitoring of
academic progress and timely feedback throughout the teaching-learning process.
In this context, the objective of this study was to analyze the influence of
formative assessment as a tool to improve learning and motivation in Basic
Education students, considering its systematic implementation in the classroom.
The research was conducted under a quantitative approach, with a non-
experimental design and a descriptive-correlational scope. The population
consisted of 60 Basic Education students from an educational institution, selected

through intentional sampling. Data were collected using a structured Likert-type
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survey aimed at measuring students’ perceptions of teacher feedback, learning
self-regulation, and levels of academic motivation. Statistical analysis was
performed using frequencies, percentages, and Spearman correlation. The results
showed that 68% of the students perceived that formative feedback significantly
contributed to better understanding of the contents, while 72% stated they felt
more motivated when strategies such as self-assessment and peer assessment were
applied. Additionally, a moderate positive relationship between formative
assessment and academic motivation was identified (r = 0.61), suggesting that
process-centered assessment strengthens students’ interest and active
participation. It is concluded that formative assessment has a favorable impact on
learning and motivation, promoting more autonomous, participatory, and
committed students in their educational process.

KEYWORDS: Formative assessment, feedback, academic motivation,
meaningful learning, self-regulated learning, Basic Education, school

performance, teaching strategies.

INTRODUCCION

En el contexto educativo actual, la evaluacion constituye uno de los componentes
esenciales para comprender y fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Tradicionalmente, la evaluacion ha sido concebida como un mecanismo de medicion centrado
en calificaciones y resultados finales, lo que ha generado en muchos casos experiencias
escolares basadas en la presion académica y en la busqueda de aprobacion més que en el
desarrollo de aprendizajes significativos. Sin embargo, en los ultimos afios, se ha promovido
una vision mas integral y formativa de la evaluacion, orientada no solo a valorar el rendimiento
del estudiante, sino también a identificar sus avances, necesidades y oportunidades de mejora
durante el proceso educativo (Black y William, 2009).

La evaluacion formativa se ha consolidado como una herramienta pedagogica
fundamental debido a su capacidad para acompafiar el aprendizaje de manera continua. A
diferencia de la evaluacion sumativa, que se aplica al final de un periodo para emitir un juicio
final, la evaluacion formativa se desarrolla de manera permanente, permitiendo al docente
ajustar estrategias metodologicas y brindar retroalimentacion oportuna para mejorar el
desempetio del estudiante (Hattie y Timperley, 2020). Esta perspectiva enfatiza la evaluacion
como parte del proceso de ensefianza, donde el estudiante se convierte en un agente activo capaz
de reflexionar sobre su progreso y autorregular su aprendizaje.

De acuerdo con Lopez y Camacho (2021), la evaluacion formativa tiene como proposito
central mejorar el aprendizaje y fomentar el desarrollo de competencias mediante actividades
de seguimiento, retroalimentacion, autoevaluacion y coevaluacion. Estas estrategias promueven

una participacion mas activa del estudiante, favoreciendo no solo la adquisicion de
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conocimientos, sino también habilidades metacognitivas, pensamiento critico y responsabilidad
frente a su proceso educativo. En este sentido, la evaluacion formativa no debe entenderse como
un proceso aislado, sino como una practica integrada a la planificacion y a la dindmica cotidiana
del aula.

En Educacion Basica, la implementacion de la evaluacion formativa cobra especial
importancia debido a que esta etapa constituye la base del desarrollo académico y
socioemocional del estudiante. Durante estos afos se consolidan habitos de estudio, actitudes
hacia el aprendizaje y niveles de motivacion escolar. Diversos estudios han evidenciado que
cuando la evaluacion se utiliza como estrategia de acompafiamiento, los estudiantes presentan
mayor confianza en sus capacidades, desarrollan autonomia y se involucran con mayor interés
en las actividades académicas (Panadero y Tapia, 2022). Esto se relaciona directamente con la
construccion de una autoestima académica positiva y con la percepcion de que el esfuerzo
personal contribuye al logro de metas educativas.

La retroalimentacion es uno de los pilares esenciales de la evaluacion formativa, ya que
orienta al estudiante sobre lo que esta realizando correctamente, en qué aspectos debe mejorar
y qué estrategias puede aplicar para lograrlo. Segiin Hattie y Timperley (2020), la
retroalimentacion efectiva permite responder tres preguntas fundamentales: hacia donde se
dirige el aprendizaje, como se esta desarrollando el proceso y cudles son los siguientes pasos
para progresar. En este marco, la retroalimentacion debe ser clara, especifica, orientadora y
centrada en el proceso, evitando limitarse a emitir juicios generales o calificaciones numéricas
que no aporten informacion util para la mejora.

Asimismo, la evaluacion formativa se vincula directamente con el fortalecimiento de la
motivacion académica. La motivacion es un elemento clave en el aprendizaje, ya que influye
en el interés del estudiante, su persistencia ante dificultades y su disposicion para participar
activamente en las tareas escolares. Para ello Ryan y Deci (2020) sefialan que la motivacion
intrinseca se potencia cuando los estudiantes perciben que sus esfuerzos son valorados, cuando
reciben apoyo en su proceso de aprendizaje y cuando tienen oportunidades para reflexionar y
mejorar. Por ello, una evaluacién centrada en el acompafiamiento y en el progreso personal
favorece la construccion de experiencias educativas mas significativas y motivadoras.

En este sentido, el uso de estrategias como la autoevaluacion y la coevaluacion se
convierte en una practica relevante para la formacion integral del estudiante. Estas estrategias
permiten desarrollar habilidades de reflexion critica, autorregulacion y toma de decisiones,

promoviendo una participaciéon activa en el proceso educativo (Panadero y Tapia, 2022).
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Ademas, contribuyen a la construccion de un clima de aula basado en la colaboracion, el respeto
y el aprendizaje compartido, aspectos fundamentales para una educacion de calidad.

A pesar de los beneficios evidenciados en multiples investigaciones, en la practica
educativa aun persisten dificultades relacionadas con la implementacion efectiva de la
evaluacion formativa. En muchas instituciones se continua priorizando la evaluacion sumativa
y la calificacion como indicadores principales de rendimiento escolar, dejando de lado procesos
de retroalimentacion continua, acompafiamiento pedagdgico y participacion del estudiante. Esta
situacion genera la necesidad de analizar como la evaluacion formativa puede contribuir al
fortalecimiento del aprendizaje y la motivacion en estudiantes de Educacion Basica,
especialmente en contextos donde el rendimiento escolar se ve afectado por factores
emocionales, metodoldgicos y contextuales.

Por tanto, el presente estudio se orienta a profundizar en la importancia de la evaluacion
formativa como herramienta para mejorar el aprendizaje y la motivacion académica en
estudiantes de Educacion Bésica, considerando que su adecuada aplicacion puede favorecer
procesos de aprendizaje mas autdbnomos, significativos y centrados en el desarrollo integral del
estudiante.

Objetivo del estudio: Analizar la influencia de la evaluaciéon formativa como
herramienta para mejorar el aprendizaje y la motivacion en estudiantes de Educacion Basica.

METODOS MATERIALES

La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, debido a que
permitié medir de manera objetiva las percepciones de los estudiantes sobre la evaluacion
formativa y su relacion con el aprendizaje y la motivacion académica mediante datos numéricos
y analisis estadistico. Este enfoque se caracteriza por emplear procedimientos sistematicos de
recoleccion y procesamiento de informacion, con el proposito de describir tendencias y
establecer relaciones entre variables en contextos educativos reales (Herndndez, 2018). En este
sentido, el estudio se orientd a comprender como los estudiantes valoran las précticas
evaluativas formativas y de qué manera estas inciden en su interés, participacion y disposicion
hacia el aprendizaje.

El disefio metodoldgico correspondio a un estudio no experimental de corte transversal,
ya que las variables no fueron manipuladas intencionalmente y los datos se obtuvieron en un
solo momento, permitiendo observar el fendémeno tal como se presenta en el contexto escolar.
Este tipo de disefio se considera apropiado cuando se pretende analizar la realidad educativa sin

alterar sus condiciones naturales, facilitando la descripcion de comportamientos y percepciones
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existentes dentro de un periodo especifico (Kerlinger y Lee, 2002). Ademas, la investigacion
tuvo un alcance descriptivo-correlacional, puesto que en una primera fase se describieron los
niveles percibidos de evaluacion formativa y motivacion académica, y posteriormente se
examind la relacion estadistica entre ambas variables.

El estudio se llevo a cabo en una institucion educativa de Educacion Basica ubicada en
la ciudad de Santo Domingo de los Tséchilas, Ecuador, durante el afio lectivo 2025-2026. La
poblacion estuvo conformada por 60 estudiantes pertenecientes al nivel de Educacion Basica
Media, cuyas edades oscilaron entre los 10 y 12 afios. Se utiliz6 un muestreo no probabilistico
de tipo intencional, considerando que los participantes cumplian con caracteristicas especificas
vinculadas al objetivo del estudio, tales como estar matriculados en el nivel correspondiente,
asistir regularmente a clases y participar activamente en los procesos de evaluacion
implementados por sus docentes. Se excluyeron aquellos estudiantes que presentaron ausencias
prolongadas o que no completaron el instrumento aplicado en su totalidad.

Las variables analizadas fueron la evaluacién formativa y la motivacién académica,
comprendidas como elementos esenciales del proceso de ensenanza-aprendizaje. La evaluacion
formativa se concibid6 como una practica orientada al acompanamiento continuo del
aprendizaje, centrada en la retroalimentacion, el seguimiento y la mejora progresiva del
desempetio del estudiante, mediante estrategias como la autoevaluacion, la coevaluacion y la
retroalimentacion docente (Black y William, 2009). Por su parte, la motivacion académica fue
entendida como el conjunto de factores que influyen en el interés, esfuerzo y compromiso del
estudiante hacia las actividades escolares, destacando su relacion con la percepcion de apoyo
pedagogico y la experiencia de logro en el aula (Ryan y Deci, 2020). Asimismo, se considero
el aprendizaje significativo como un resultado esperado del proceso educativo, vinculado con
la comprension profunda de contenidos y su integracidon en estructuras cognitivas previas
(Ausubel, 2002).

Para la recoleccion de datos se empled la técnica de la encuesta, debido a su utilidad
para obtener informacion estructurada sobre percepciones y actitudes de una poblacion
estudiantil. Esta técnica resulta adecuada en investigaciones educativas, ya que permite
recopilar datos de manera sistematica y obtener indicadores claros para el analisis estadistico
(Bisquerra, 2009). El instrumento utilizado fue un cuestionario estructurado tipo Likert,
conformado por 20 items distribuidos en tres dimensiones principales: retroalimentacion
docente, estrategias de evaluacion formativa y motivacion académica. Las respuestas se

organizaron en una escala de cinco opciones: Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi

5


https://doi.org/10.70577/8j7ad242

REVISTA CIENTIFICA TSAFIKI

Vol: 1 — N: 1 enero -junio 2026
DOI: https://doi.org/10.70577/8j7ad242

TSAFIKI

REVISTA CIENTIFICA

siempre (4) y Siempre (5), lo cual facilité la cuantificacion de percepciones y el establecimiento
de tendencias de respuesta.

La validacion del instrumento se realizd6 mediante juicio de expertos, considerando
criterios de pertinencia, claridad y coherencia de los items. Posteriormente, se aplico una prueba
piloto a un grupo de 10 estudiantes con caracteristicas similares a la poblacion investigada, con
el propdsito de verificar la comprension del cuestionario y realizar ajustes necesarios. Para
determinar la confiabilidad interna del instrumento, se calculd el coeficiente Alfa de Cronbach,
obteniéndose un valor de 0,87, lo cual evidencid una consistencia interna alta y adecuada para
estudios educativos de este tipo (Arias, 2021).

El procedimiento de aplicacion se efectud con autorizacion de las autoridades
institucionales y en coordinacién con los docentes responsables. La encuesta fue aplicada de
manera presencial, en un horario previamente establecido, garantizando un ambiente de
tranquilidad y concentracion para los estudiantes. Antes de la aplicacion, se explico el propdsito
del estudio y se brindaron instrucciones claras sobre el llenado del cuestionario. Ademas, se
solicitd el consentimiento informado de los representantes legales, asegurando que la
participacion fuera voluntaria y que la informacion obtenida se mantuviera en estricta
confidencialidad.

Para el analisis de los datos se utilizd estadistica descriptiva, mediante frecuencias y
porcentajes, con el fin de identificar tendencias generales en las respuestas de los participantes.
Posteriormente, se aplicé la prueba de correlaciéon de Spearman para determinar el grado de
relacion entre la evaluacion formativa y la motivacion académica, considerando que los datos
se encontraban en una escala ordinal y que este coeficiente permite identificar asociaciones
entre variables educativas medidas bajo escalas tipo Likert (Field, 2018). El procesamiento
estadistico se realizo mediante Microsoft Excel y el software Jamovi, lo cual permitio organizar
la base de datos, generar tablas de resultados y facilitar la interpretacion de los hallazgos.

Finalmente, el estudio se desarrolld respetando los principios éticos fundamentales en
investigacion educativa, garantizando el anonimato de los participantes, el uso responsable de
la informacion y la proteccion de los derechos de los estudiantes. La informacion obtenida fue
utilizada exclusivamente con fines académicos, evitando cualquier forma de exposicion o
evaluacion individual, y asegurando que los resultados contribuyeran al andlisis cientifico del
fenomeno investigado.

ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado se presentan los principales hallazgos obtenidos a partir de la
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aplicacion del cuestionario tipo Likert dirigido a los estudiantes de Educacion Basica. Los
resultados se organizaron de acuerdo con las variables de estudio: evaluacion formativa,
motivacion académica y aprendizaje significativo. Para facilitar la comprension de los datos, se
utilizaron frecuencias y porcentajes, lo que permitié evidenciar tendencias relevantes sobre la
percepcion estudiantil respecto a la retroalimentacion docente y las estrategias evaluativas
empleadas en el aula.

En primer lugar, se expusieron los datos sociodemograficos con el objetivo de
caracterizar a la poblacidn participante, considerando aspectos basicos como edad y género, los
cuales permiten contextualizar los hallazgos posteriores.

Tabla 1.

Caracteristicas sociodemogrdficas de los estudiantes participantes (n = 60)

Variable Categoria Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Género Masculino 28 46,7
Femenino 32 53,3
Edad 10 afos 18 30,0
11 afios 22 36,7
12 afios 20 33,3

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Los resultados presentados en la Tabla 1 evidenciaron que el grupo participante estuvo
conformado mayoritariamente por estudiantes de género femenino (53,3%), mientras que el
46,7% correspondié a estudiantes masculinos. En relacion con la edad, se observo una
distribucion relativamente equilibrada, predominando los estudiantes de 11 afos (36,7%),
seguidos de los de 12 afios (33,3%) y 10 afios (30,0%). Estos datos reflejaron una poblacion
homogénea correspondiente al nivel de Educacién Basica Media.

Posteriormente, se analizaron los resultados relacionados con la evaluacion formativa,
especificamente en la dimension de retroalimentacion docente, considerando la percepcion del
estudiante respecto al acompafiamiento y orientacion que recibe durante el proceso de
aprendizaje.

Tabla 2.

Percepcion de los estudiantes sobre la retroalimentacion docente (Evaluacion

formativa)



https://doi.org/10.70577/8j7ad242

]  REVISTA CIENTIFICA TSAFIKI
A\ Vol: 1 — N: 1 enero -junio 2026

DOI: https://doi.org/10.70577/8j7ad242

TSAFIKI

REVISTA CIENTIFICA

Nunca Casi A veces Casi Siempre
(%) nunca (%) (%) siempre (%) (%)

Items evaluados

El docente explica mis errores y

] ) 3,3 6,7 21,7 40,0 28,3
como corregirlos
El docente me orienta para
_ ) 1,7 5,0 20,0 43,3 30,0
mejorar mis tareas
Recibo comentarios claros sobre
_ 5,0 8,3 23,3 38,4 25,0
mis avances
La retroalimentacion me ayuda a
1,7 6,6 23,4 41,6 26,7

comprender mejor

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Los datos expuestos en la Tabla 2 mostraron que la mayoria de los estudiantes percibio
una retroalimentacion docente frecuente. En particular, el 68,3% sefiald6 que casi siempre o
siempre el docente explicd los errores y orientd como corregirlos. De igual manera, el 73,3%
indicd que casi siempre o siempre recibio orientacion para mejorar sus tareas escolares. En
cuanto a la claridad de los comentarios sobre avances académicos, se evidenci6 que el 63,4%
afirmo recibir retroalimentacion clara con alta frecuencia, mientras que un 13,3% expreso que
rara vez o nunca la recibia. Finalmente, el 68,3% de los participantes manifesté que la
retroalimentacion brindada por el docente contribuyd a comprender mejor los contenidos,
reflejando una tendencia favorable hacia la aplicacion de la evaluacion formativa en el aula.

A continuacion, se analizaron los resultados vinculados con la motivacion académica,
considerando el interés del estudiante por aprender, su participacion en clase y la percepcion de
apoyo emocional y académico dentro del proceso educativo.

Tabla 3.

Niveles de motivacion académica percibida en los estudiantes

Casi Casi )
) o Nunca Aveces Siempre
Indicadores de motivacion nunca siempre
(%) (%) (%)
(%) (%)
Me esfuerzo mas cuando recibo
_ . 3,3 50 18,4 41,6 31,7
retroalimentacion
Me siento motivado cuando el
1,7 3,3 16,7 43,3 35,0

docente reconoce mis avances

8
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Casi Casi ]
) L Nunca Aveces Siempre
Indicadores de motivacion nunca siempre
(%) (%) (%)
(%) (%)
Participo méas cuando me evaltan
o o 5,0 6,7 20,0 38,3 30,0
con actividades dinamicas
Me siento seguro al aprender cuando
1,7 3,3 18,3 45,0 31,7

me corrigen con respeto

Fuente: Elaboracion propia (2026).

En la Tabla 3 se evidencid que los estudiantes presentaron niveles altos de motivacion
académica asociados a la evaluacion formativa. El 73,3% indicé que casi siempre o siempre se
esforz6 mas cuando recibid retroalimentacion del docente. De manera similar, el 78,3% expreso
que se sintié motivado cuando el docente reconocio sus avances. Asimismo, el 68,3% manifesto
que participé mas en clase cuando se utilizaron actividades dindmicas como parte del proceso
evaluativo. Finalmente, el 76,7% sefiald que casi siempre o siempre se sintid seguro cuando fue
corregido con respeto, lo cual reflej6 la importancia del componente emocional en la
motivacion escolar.

Finalmente, se aplico el coeficiente de correlaciéon de Spearman con el propdsito de
determinar el nivel de relacion entre la percepcion de evaluacion formativa y la motivacion
académica en los estudiantes participantes.

Tabla 4.

Correlacion entre evaluacion formativa y motivacion académica

Coeficiente Spearman

Variables correlacionadas Nivel de relacién
(r
Evaluacién formativa — Motivacién 061 Moderada
académica ’ positiva

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Los resultados reflejados en la Tabla 4 indicaron la existencia de una correlacion
positiva moderada (r = 0,61) entre la evaluacion formativa y la motivacion académica. Este
resultado evidencié que, a medida que los estudiantes percibieron una mayor presencia de
estrategias de evaluacion formativa, también manifestaron mayores niveles de motivacion hacia
el aprendizaje y la participacion escolar. De este modo, los datos obtenidos permitieron

identificar una relacion significativa entre ambas variables dentro del contexto educativo
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analizado.

En general, los hallazgos presentados mostraron que la evaluacion formativa,
especialmente mediante la retroalimentacion docente y estrategias de acompafiamiento, se
asocio con una percepcion favorable del aprendizaje y un incremento en la motivacion
académica, destacandose como un elemento relevante dentro de los procesos educativos de
Educacion Basica.

Los resultados obtenidos en la presente investigacion evidenciaron que la evaluacion
formativa constituye un elemento determinante en el fortalecimiento del aprendizaje y la
motivacion académica en estudiantes de Educacion Bésica. En primer lugar, los hallazgos
mostraron que la mayoria de los estudiantes percibié que el docente aplicd estrategias
frecuentes de retroalimentacion, tales como la explicacion de errores, orientacion para mejorar
tareas y comentarios claros sobre avances. Este resultado coincide con lo planteado por Black
y Wiliam (2009), quienes sostienen que la evaluacion formativa genera mejoras significativas
cuando el docente proporciona informacidon constante que permite al estudiante reconocer su
progreso y tomar decisiones para avanzar en su aprendizaje. De manera similar, Andrade (2019)
enfatiza que la retroalimentacion continua favorece el aprendizaje profundo, debido a que guia
al estudiante hacia la reflexion sobre su desempefio y fortalece sus competencias académicas.

Asimismo, los resultados relacionados con la motivacion académica reflejaron que los
estudiantes se sintieron mas comprometidos con las actividades escolares cuando recibieron
retroalimentacion o cuando sus avances fueron reconocidos por el docente. Este hallazgo es
coherente con la teoria de la autodeterminacion propuesta por Ryan y Deci (2020), quienes
explican que la motivacién aumenta cuando el estudiante percibe apoyo, reconocimiento y un
entorno donde sus esfuerzos son valorados. En este sentido, la evaluacion formativa no solo
impacta el rendimiento académico, sino que también influye en aspectos emocionales
fundamentales para el desarrollo integral del estudiante, como la confianza, el interés por
aprender y la participacion activa en clase.

Un aspecto relevante identificado en este estudio fue la relacion positiva entre la
evaluacion formativa y la motivacion académica, evidenciada mediante un coeficiente de
correlacion moderado (r = 0,61). Este resultado sugiere que la aplicacion sistematica de
estrategias evaluativas centradas en el proceso se asocia directamente con un incremento en la
disposicion del estudiante hacia el aprendizaje. Este hallazgo se alinea con lo expuesto por
Panadero (2017), quien sostiene que la evaluacion formativa promueve el desarrollo de la

autorregulacion, permitiendo que los estudiantes asuman un rol activo y auténomo en la
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construccion de su aprendizaje. En consecuencia, cuando el estudiante comprende qué esta
aprendiendo, cémo lo estd logrando y qué debe mejorar, se incrementa su motivacion para
continuar esforzandose.

De igual forma, los resultados obtenidos en esta investigacion evidenciaron que
estrategias como la coevaluacion y las actividades dinamicas de evaluacion favorecieron la
participacion estudiantil. Esto se relaciona con los planteamientos de Lopez-Pastor y Sicilia-
Camacho (2017), quienes destacan que la evaluacion formativa adquiere mayor impacto cuando
se implementa de manera compartida y participativa, permitiendo que el estudiante sea
evaluador de su propio proceso y de sus compaiieros, fortaleciendo el aprendizaje colaborativo.
En esta linea, Nicol (2021) afirma que cuando el estudiante participa activamente en procesos
evaluativos, aumenta su compromiso académico porque se siente parte del proceso, lo que
reduce la ansiedad y mejora la disposicion hacia el aprendizaje.

Por otro lado, los hallazgos relacionados con la percepcion de respeto durante la
correccion evidenciaron que una mayoria significativa de estudiantes se sinti6 segura al recibir
retroalimentacion en un ambiente positivo. Esto demuestra que la evaluacion formativa también
se vincula con el clima emocional del aula, debido a que la manera en que el docente comunica
observaciones y sugerencias puede fortalecer o debilitar la confianza del estudiante. De acuerdo
con Hattie y Timperley (2007), la retroalimentacion efectiva no solo debe enfocarse en sefalar
errores, sino también en orientar al estudiante hacia estrategias claras de mejora, evitando
criticas desmotivadoras. En este sentido, los resultados del presente estudio refuerzan la idea
de que la evaluacion formativa debe estar acompanada de una comunicacion asertiva y empatica
para lograr un impacto real en la motivacion y en el aprendizaje.

Sin embargo, también se evidenciod que un pequeiio porcentaje de estudiantes manifestd
recibir retroalimentacioén insuficiente o poco clara. Este dato puede interpretarse como una
limitacion en la aplicacion homogénea de la evaluacion formativa dentro del aula, lo cual
coincide con estudios recientes que sefialan que, aunque la evaluacién formativa es
ampliamente recomendada, su implementacion efectiva requiere formacion docente,
planificacion y coherencia metodologica (Heritage, 2021). En muchos contextos escolares, los
docentes contintian priorizando procesos evaluativos tradicionales basados en calificaciones, lo
que limita el potencial transformador de la evaluacion formativa y reduce la oportunidad de
mejorar aprendizajes en el proceso.

En relacion con el aprendizaje significativo, los resultados indicaron que la

retroalimentacion permitid a los estudiantes comprender mejor los contenidos, lo cual
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concuerda con la teoria de Ausubel (2002), quien sostiene que el aprendizaje se vuelve
significativo cuando el estudiante logra relacionar nuevos conocimientos con ideas previas de
forma organizada y comprensible. Por tanto, la evaluacion formativa se convierte en una
estrategia pedagogica que fortalece el aprendizaje al facilitar procesos de reflexion, analisis de
errores y construccion progresiva del conocimiento, en lugar de centrarse Unicamente en
resultados finales.

En cuanto a las limitaciones del estudio, es importante sefialar que la investigacion se
desarrollé con una muestra limitada de 60 estudiantes pertenecientes a una sola institucion
educativa, lo cual reduce la posibilidad de generalizar los resultados a otros contextos escolares.
Ademas, los datos se obtuvieron a partir de un instrumento de percepcion, lo que implica que
los resultados se basaron en la valoracion subjetiva del estudiante y no en mediciones directas
del rendimiento académico. No obstante, los hallazgos obtenidos ofrecen evidencia relevante
sobre la influencia de la evaluacion formativa en la motivacion y el aprendizaje, aportando
informacion 1til para futuras investigaciones en Educacion Basica.

CONCLUSIONES

La evaluacion formativa se consolida como una estrategia pedagogica fundamental para
fortalecer el aprendizaje y la motivacion académica en estudiantes de Educacion Basica, debido
a que permite un acompanamiento continuo del proceso educativo, centrado en la mejora
progresiva y no Unicamente en la calificacion final. En este sentido, los hallazgos del estudio
evidencian que cuando el docente aplica practicas evaluativas orientadas a la retroalimentacion
constante y al reconocimiento del avance estudiantil, se favorece la comprension de los
contenidos y se incrementa la participacion activa en el aula.

Asimismo, la investigacion confirma que la retroalimentacion docente constituye un
componente clave dentro de la evaluacion formativa, ya que orienta al estudiante sobre sus
fortalezas y aspectos a mejorar, promoviendo una actitud positiva hacia el aprendizaje. De esta
manera, la evaluacion deja de percibirse como un proceso sancionador y se convierte en una
herramienta de apoyo que impulsa el desarrollo de la autonomia, el compromiso académico y
la confianza del estudiante.

De igual forma, se concluye que la motivacion académica se fortalece cuando los
estudiantes perciben que su esfuerzo es valorado, que existen oportunidades para corregir
errores y que las estrategias evaluativas son participativas, dindmicas y respetuosas. Esto
demuestra que la evaluacion formativa influye no solo en el rendimiento escolar, sino también

en dimensiones emocionales relevantes, como la seguridad personal y el interés por continuar
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aprendiendo.

En consecuencia, se destaca la importancia de que las instituciones educativas
promuevan la formacidon docente en estrategias de evaluacion formativa, incorporando
metodologias como la autoevaluacion, la coevaluacion y la retroalimentacion orientadora, con
el fin de mejorar la calidad del aprendizaje en Educacion Basica. Estas practicas fortalecen la
autorregulacion y permiten construir ambientes educativos mas motivadores y significativos.

Finalmente, se reconoce como limitacion del estudio el tamafio de la muestra y el hecho
de que la informacion se basa en percepciones estudiantiles, lo cual sugiere la necesidad de
futuras investigaciones que integren muestras mas amplias y que incluyan mediciones directas
del rendimiento académico. Sin embargo, el estudio aporta evidencia relevante al demostrar
que la evaluacion formativa constituye un recurso eficaz para potenciar el aprendizaje
significativo y la motivacion en contextos escolares, siendo una estrategia necesaria para
mejorar los procesos educativos contemporaneos.
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