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RESUMEN

La educacion bésica ecuatoriana atraviesa un proceso de transformacion
impulsado por la necesidad de redisefiar el aula como un espacio interdisciplinario,
digital y emocionalmente significativo. Este articulo propone una reflexién y un
modelo de accidn para la reinvencion del aula mediante proyectos interdisciplinares
integrados con tecnologias emergentes y estrategias de evaluacién auténtica. Se
fundamenta en una revision documental amplia que incluye aportes de Pinto (2019),
Maggio (2018), Vasconez (2025), y las directrices del Ministerio de Educacion del
Ecuador (2021-2023), los cuales coinciden en la urgencia de transitar hacia
pedagogias colaborativas, criticas y tecnoldgicas. La metodologia empleada combina
un enfoque cualitativo interpretativo con analisis tedrico-comparativo de
experiencias nacionales e internacionales, situadas en contextos de aprendizaje
hibrido y comunitario. Los resultados evidencian que la integracion de recursos
digitales, la interdisciplinariedad curricular y la evaluacién auténtica favorecen el
desarrollo de competencias del siglo XXI —como la creatividad, el pensamiento
critico y la colaboracion—, al tiempo que fortalecen la autonomia docente y el
aprendizaje significativo. Se concluye que la reinvencion del aula requiere una
cultura institucional centrada en el disefio participativo, la innovacion pedagdgica y
la coherencia entre discurso y practica. EI modelo propuesto se presenta como una
alternativa viable para escuelas que buscan transitar hacia una educacion inclusiva,
flexible y digitalmente sustentada.
PALABRAS CLAVE:
tecnologias emergentes, evaluacion auténtica, educacion basica.

ABSTRACT
Ecuadorian basic education is undergoing a deep transformation driven by

innovacion educativa, proyectos interdisciplinares,

the need to redesign the classroom as an interdisciplinary, digital, and emotionally
meaningful space. This article proposes both a theoretical reflection and an action
model for classroom reinvention through interdisciplinary projects supported by
emerging technologies and authentic assessment strategies. It is based on an
extensive documentary review that includes contributions from Pinto (2019), Maggio
(2018), Vésconez (2025), and the Ecuadorian Ministry of Education guidelines
(2021-2023), all of which emphasize the urgency of shifting towards collaborative,
critical, and technological pedagogies. The methodological approach follows a
qualitative and interpretive design combined with a theoretical-comparative analysis
of national and international experiences in hybrid and community-based learning
contexts. The findings show that the integration of digital resources, curricular
interdisciplinarity, and authentic assessment fosters the development of 21st-century
skills—such as creativity, critical thinking, and collaboration—while strengthening

teacher autonomy and meaningful learning. It is concluded that classroom
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reinvention demands an institutional culture focused on participatory design,
pedagogical innovation, and coherence between discourse and practice. The
proposed model stands as a viable alternative for schools seeking to move toward an
inclusive, flexible, and digitally sustained education.
KEYWORDS: educational innovation, interdisciplinary projects, emerging

technologies, authentic assessment, basic education.

INTRODUCCION
La reinvencion del aula en la educacién bésica constituye hoy una de las urgencias méas
profundas de los sistemas escolares latinoamericanos. Las dinamicas tecnologicas, sociales y
cognitivas que atraviesan el siglo XXI exigen a las instituciones trascender los modelos
fragmentados y lineales heredados de la modernidad industrial, para construir escenarios de
aprendizaje que respondan a los desafios de la inteligencia digital, la interdisciplinariedad y la
ciudadania planetaria. Como sostiene Ardilay Velasquez (2024), la aptitud mas importante del
docente contemporaneo es “tener la mente abierta y ser capaz de reinventarse una y otra vez a
lo largo de la vida”, en coherencia con los cambios vertiginosos de la cultura y la informacion.

Las reformas educativas recientes en Ecuador reflejan este proceso de transicion. Desde
la emisidn del Instructivo para la Elaboracion de Proyectos Interdisciplinares del Ministerio de
Educacién (2021-2022), el curriculo ha incorporado metodologias basadas en la indagacion, la
colaboracidn y la evaluacién formativa como pilares de la practica docente. Este documento
plantea que el estudiante debe construir su propio aprendizaje integral “no fragmentado por
asignaturas”, en coherencia con un enfoque de destrezas, habilidades para la vida y contencion
emocional. Dichas orientaciones marcan un giro paradigmatico: del aula cerrada a la comunidad
de aprendizaje abierta, donde convergen lo digital, lo afectivo y lo social.

En esa misma linea, Berrio Pefia (2019) explica que la resignificacion pedagogica
constituye un acto de reconstruccion critica de las practicas docentes, orientado a devolver
sentido y coherencia al quehacer educativo frente a los retos de la contemporaneidad. EIl autor
enfatiza que la reflexion pedagdgica no debe entenderse como una actividad periférica, sino
como un proceso epistemoldgico que permite reinventar la educacion “a través de un proceso
reconstructivo desde la resignificacion de sus propias practicas”. Esta perspectiva dialoga con
lo que Vasconez (2025) denomina disefio situado de la ensefianza, en el cual los docentes
elaboran sus estrategias de aprendizaje en funcion de los recursos, contextos y realidades
locales, no desde recetas externas o tecnocraticas.

La integracion de tecnologias emergentes en la educacion basica no puede considerarse
un fin en si mismo, sino un medio para fortalecer la participacion, la autonomia y el

pensamiento critico de los estudiantes. Como advierte Hernandez et al. (2024), los ambientes
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virtuales deben entenderse como entornos de mediacién pedagdgica donde la evaluacion
auténtica se convierte en una herramienta de reflexién y mejora continua, mas que en un
dispositivo de control. Este enfoque se alinea con la propuesta de Maggio (2018), quien sostiene
que la virtualidad educativa demanda un “nuevo pacto didactico” basado en la coautoria del
conocimiento y la experimentacion.
Las investigaciones revisadas coinciden en que la innovacion educativa se sustenta en
comunidades colaborativas. En el documento Circulos de Calidad: Guia para Redes de
Aprendizaje (Ministerio de Educacion, 2023), se plantea que las redes docentes constituyen un
espacio de acompafiamiento horizontal y de aprendizaje entre pares, orientado al mejoramiento
continuo y a la sostenibilidad pedagdgica en las instituciones educativas. Los circulos de calidad
proponen un modelo de didlogo, coevaluacion y sistematizacion que promueve la creatividad
docente y la transferencia de buenas précticas, fortaleciendo la cultura profesional dentro de las
escuelas . Este principio conecta con el de las comunidades de practica (Wenger, 1998), que
conciben el aprendizaje como una construccion social sostenida por la interaccion significativa.

El concepto de proyectos interdisciplinares se ha consolidado como el eje articulador de
esta reinvencion educativa. Segun Pinto (2019), el redisefio del aula requiere romper las
fronteras disciplinarias para responder a problemas complejos mediante la integraciéon de
saberes, valores y experiencias situadas. Este enfoque, heredero de las pedagogias criticas de
Freire (1970) y las epistemologias del sur de Santos (2010), coloca a los estudiantes como
protagonistas del proceso de aprendizaje y a los docentes como mediadores reflexivos que
articulan teoria y practica. Desde esta perspectiva, la evaluacion auténtica no se limita a medir
resultados, sino que se convierte en un proceso de acompafiamiento formativo que valora la
comprensidn, la aplicacion y la transformacion del conocimiento.

En un contexto marcado por la desigualdad tecnoldgica y la brecha digital, la
implementacién de tecnologias emergentes —realidad aumentada, plataformas interactivas y
herramientas de inteligencia artificial educativa— se enfrenta al reto de no reproducir
exclusiones, sino de democratizar el acceso al conocimiento. Como advierten Farrell et al.
(2017), el discurso de la innovacion educativa solo adquiere sentido si contribuye a la justicia
cognitiva y a la equidad de oportunidades en los territorios marginados. Asi, el reto de la
docencia contemporanea no es incorporar tecnologia, sino humanizarla.

El concepto de interdisciplinariedad ha sido una de las bases tedricas mas sélidas para
reconfigurar la educacion del siglo XXI. En palabras de Chacon, Hernandez y Padron (2012),

la interdisciplinariedad implica un movimiento cognitivo y metodologico que “posibilita la
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comprension integral de los fendmenos educativos desde la interaccion de saberes” y propicia
que el estudiante se convierta en protagonista del aprendizaje, no en mero receptor de
informacion. Este enfoque permite articular lo cientifico, lo humanistico y lo tecnoldgico,
promoviendo un pensamiento complejo, critico y creativo. La fragmentacion disciplinar, tipica
de los sistemas tradicionales, se transforma asi en una red de conocimiento que favorece la
resolucion de problemas reales, la construccion colaborativa de sentido y la conexién entre
teoria y préctica.

Los proyectos interdisciplinares surgen como espacios privilegiados para concretar esta
vision. Segun el Instructivo para la Elaboracion de Proyectos Interdisciplinares del Ministerio
de Educacién (2021-2022), estas experiencias deben promover la investigacion aplicada y la
integracion de destrezas con criterios de desempefio que articulen diversas areas del saber,
“centrando los aprendizajes en situaciones de la vida real que comprometen la participacion
activa del estudiante y la tutoria docente permanente”. El documento insiste en que los
proyectos deben elaborarse desde la autonomia institucional y con pertinencia contextual,
integrando procesos de acompafiamiento familiar y comunitario como parte del aprendizaje
significativo. Tal directriz sintoniza con las pedagogias criticas de Freire (1970), quien concebia
la educacidén como un acto de liberacion donde “nadie educa a nadie, nadie se educa solo, los
hombres se educan entre si mediatizados por el mundo”.

En el dmbito de la evaluacion, las transformaciones pedagdgicas contemporaneas
apuntan hacia un modelo auténtico y formativo. Hernandez et al. (2024) explican que la
evaluacion auténtica se caracteriza por situar al estudiante frente a tareas significativas que
requieren aplicar sus conocimientos en contextos reales, valorando el proceso mas que el
resultado. En esta linea, la evaluacion deja de ser un fin punitivo y se convierte en un
instrumento de autorregulacién, didlogo y mejora continua. Tal como advierte Vasconez
(2025), “la educacion del siglo XXI no puede limitarse a la transmision de contenidos, sino que
debe ser un espacio de reflexion donde el error se conciba como parte del aprendizaje y no
como un fracaso”.

Ardila y Velasquez (2024) plantean que la transformacion docente debe apoyarse en
una concepcion humanista de la ensefianza, donde la tecnologia y la evaluacion se articulen
desde la ética, la empatia y el pensamiento critico. Desde esa perspectiva, reinventar el aula
implica también reinventar la mirada sobre los estudiantes: no como sujetos que deben ser
evaluados, sino como personas que aprenden a evaluar su propio proceso y el de los demas a

través de la colaboracion. Esta légica de coevaluacion se encuentra en sintonia con las
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estrategias de los Circulos de Calidad (Ministerio de Educacion, 2023), en los cuales los
docentes establecen comunidades de préactica orientadas a la mejora del desempefio pedagdgico
y la innovacidn institucional. El documento subraya que “la calidad educativa se construye
colectivamente mediante la observacion mutua, el didlogo reflexivo y la accion compartida” (p.
11).

La tecnologia, por tanto, debe entenderse como un elemento mediador de los procesos
humanos y no como su sustituto. Farrell et al. (2017) advierten que las politicas de digitalizacion
educativa, cuando se implementan sin una mirada critica, tienden a reproducir las desigualdades
preexistentes en lugar de superarlas. Por eso, la incorporacion de tecnologias emergentes —
como la realidad aumentada, la inteligencia artificial conversacional o las plataformas
inmersivas— exige un enfoque pedagogico sustentado en la ética, la equidad y la autonomia.
Maggio (2018) coincide al sefalar que la innovacion tecnoldgica solo adquiere sentido si es
acompariada por un redisefio de la relacion entre docente, estudiante y conocimiento, pues
“ensefiar en entornos digitales implica aceptar la incertidumbre y aprender a convivir con la
complejidad”.

El marco tedrico de esta investigacion también se nutre del concepto de resignificacion
pedagdgica, propuesto por Berrio Pefia (2019), quien lo define como el proceso mediante el
cual los docentes reflexionan criticamente sobre su practica, recuperan experiencias valiosas y
reconstruyen el sentido de su accion educativa. Esta resignificacion constituye un acto de
resistencia frente a la estandarizacion, devolviendo protagonismo al saber pedagogico local. En
la misma linea, Vasconez (2025) sostiene que el maestro es quien “decide qué recursos
convocar en el caso de que quiera ir mas alla”, resaltando que la ensefianza debe disefiarse desde
la realidad del aula, no desde modelos abstractos.

Los fundamentos tedricos expuestos permiten comprender que la interdisciplinariedad,
la evaluacién auténtica y la tecnologia emergente conforman un triangulo epistemolégico que
redefine el sentido mismo de ensefiar y aprender. No se trata Gnicamente de integrar asignaturas
o de usar dispositivos digitales, sino de construir una ecologia del aprendizaje donde converjan
pensamiento critico, sensibilidad social y creatividad colectiva. Tal como sugiere el Documento
Basico para el Redisefio de la Escuela (Pinto, 2019), el aula contemporanea debe convertirse en
un “ecosistema de innovacion social” en el que el conocimiento se construya en didlogo con la
comunidad, el territorio y la experiencia vivida.

Las transformaciones curriculares y metodologicas solo se materializan cuando los

docentes las traducen en practicas vivas dentro del aula. Tal como advierte Vasconez (2025),
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el desafio principal de la docencia ecuatoriana radica en disefiar la ensefianza desde la realidad

situada, “con los recursos que se tienen y no con los que se desea tener”, pues la creatividad
pedagogica surge precisamente de las limitaciones del contexto. Esta afirmacion resuena con la
idea de Freire (1970) de que la practica educativa debe ser un acto politico, ético y
transformador, que reconozca la palabra y la experiencia de cada comunidad.

En los dltimos afios, el Ministerio de Educacion del Ecuador (2023) ha impulsado
programas de redes docentes y circulos de calidad que permiten compartir experiencias,
reflexionar sobre la practica y construir una cultura colaborativa de aprendizaje institucional.
La Guia para Redes de Aprendizaje enfatiza que “la mejora educativa sostenida se logra cuando
los docentes aprenden entre si y no de manera aislada” (p. 9). Dicho enfoque reconoce que el
conocimiento profesional docente no se transmite de arriba hacia abajo, sino que se co-
construye mediante la observacion mutua, el intercambio horizontal y la sistematizacion de
buenas practicas.

Estas experiencias se conectan con la resignificacion pedagogica planteada por Berrio
Pefia (2019), quien destaca que las practicas educativas deben revisarse y reinterpretarse
constantemente, de modo que “situaciones imprevistas se conviertan en oportunidades para
generar nuevas formas de aprendizaje”. Este principio resulta esencial para comprender como
los proyectos interdisciplinares se consolidan como mecanismos de innovacion. En ellos, la
docencia deja de centrarse en la transmision de informacion para orientarse hacia la
experimentacion, el trabajo colaborativo y la reflexion critica.

Ardila y Velasquez (2024) sefialan que la reinvencién del docente del nuevo siglo
implica “transformar sus practicas tanto pedagogicas como didacticas con el fin de aportar a lo
social, lo cultural y lo educativo”, reconociendo la mutua influencia entre educacion y sociedad.
Este giro epistémico requiere comprender la ensefianza como una practica relacional y situada,
mas que como una técnica. En este sentido, VVasconez (2025) recuerda que las politicas publicas
deben apostar por la formacidn en servicio, por las mentorias locales y por el acompafiamiento
continuo, para evitar que la innovacion quede reducida a discursos sin implementacion real.

Los estudios de Pinto (2019) en el Documento Basico para el Redisefio de la Escuela
coinciden al plantear que la innovacion educativa no se logra mediante decretos, sino mediante
comunidades pedagogicas activas donde la reflexién se convierte en praxis institucional. De
alli que los proyectos interdisciplinares y las tecnologias emergentes solo generen impacto
cuando se insertan en culturas escolares que promueven la autonomia profesional, la

corresponsabilidad y la evaluacion auténtica como parte de la gestion educativa.
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La experiencia de Hernandez et al. (2024) confirma que las plataformas digitales pueden
ser entornos de aprendizaje ético y colaborativo cuando se disefian con propdsito pedagogico.
En su investigacion sobre ambientes virtuales y pedagogias emergentes, los autores sostienen
que la tecnologia, mas que un recurso, “constituye un nuevo escenario de interaccion donde se
desarrollan capacidades comunicativas, reflexivas y creativas”. Este hallazgo revela que el
impacto de la digitalizacion no depende del numero de dispositivos, sino de la intencionalidad
pedagogica con la que se los integra.

Chacodn et al. (2012) amplian esta idea al demostrar que los proyectos interdisciplinares
fomentan el desarrollo del pensamiento cientifico, artistico y ético en la educacion basica,
generando un aprendizaje profundo y sostenible. Su estudio muestra que la interdisciplinariedad
potencia la motivacion estudiantil y la comprensién de fendmenos complejos, siempre que esté
acompafada de procesos de evaluacion formativa coherentes con el enfoque.

La transformacion institucional, por tanto, exige pasar de una logica de cumplimiento a
una logica de aprendizaje organizacional. En los Circulos de Calidad (Ministerio de Educacion,
2023), la innovacion se concibe como un ciclo continuo de reflexion, planificacion, accion y
evaluacion compartida. Cada circulo funciona como una célula viva dentro del ecosistema
educativo, donde las ideas son probadas, discutidas y adaptadas colectivamente. Esta dindmica
responde a lo que Ken Bain (2012) denomind “la docencia como investigacion constante”, es
decir, un proceso en el que cada aula se convierte en laboratorio de mejora.

Farrell et al. (2017) sostienen que la innovacion educativa debe entenderse como una

practica cultural y politica mas que tecnoldgica, pues “sin justicia cognitiva no hay
transformacion posible”. Ello implica revisar las condiciones estructurales que impiden el
acceso equitativo al conocimiento y garantizar que la digitalizacion no excluya a los sectores
vulnerables. En este sentido, la evaluacién auténtica—al integrar criterios de equidad, contexto
y participacion— puede actuar como puente entre la excelencia académica y la justicia social.

La evidencia acumulada en estos estudios revela un consenso fundamental: la
innovacion no es un acto aislado de creatividad, sino una practica sistémica que articula
politicas, curriculo y subjetividades docentes. Solo cuando las instituciones logran alinear sus
estructuras de gestion con los principios de colaboracion, flexibilidad y reflexion critica, la
reinvencion del aula se vuelve una realidad sostenible.

La lectura critica del corpus analizado permite comprender que la reinvencion del aula
en la educacion béasica no constituye una mera actualizacion tecnoldgica, sino un proceso

epistemoldgico, ético y cultural que redefine el sentido de ensefiar y aprender. Las
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investigaciones coinciden en que las transformaciones genuinas ocurren unicamente cuando la
innovacion se articula con la reflexion docente, la participacion activa de los estudiantes y un
acompafiamiento institucional sostenido. En esa direccidn, el Instructivo para la Elaboracion de
Proyectos Interdisciplinares del Ministerio de Educacion (2021-2022) concibe al maestro como
un “disefiador de experiencias de aprendizaje integrales”, capaz de articular los saberes
disciplinares con el desarrollo de competencias transversales, la formacién en valores y la
contencion socioemocional del alumnado.

La comprension del cambio educativo requiere, ademads, situar al docente como
mediador de significados y constructor de humanidad. Ardilay Velasquez (2024) destacan que
la verdadera transformacién no puede limitarse a la digitalizacién, pues implica reconfigurar la
identidad profesional del educador desde una vision humanista y colaborativa. Esta postura
dialoga con la de Véasconez (2025), quien defiende la necesidad de sustituir los modelos
verticales de capacitacion por redes de aprendizaje profesional, circulos de calidad y mentorias
situadas que fomenten una cultura institucional de mejora continua. Tales redes se constituyen
como espacios de intercambio y acompafiamiento donde la experiencia se convierte en
conocimiento y la préctica en investigacion.

A nivel epistemoldgico, la interdisciplinariedad surge como respuesta a la
fragmentacion del conocimiento que ha caracterizado a la educacién tradicional. Chacon,
Hernandez y Padrén (2012) demuestran que el aprendizaje integrado potencia una vision
holistica de la realidad, permitiendo a los estudiantes relacionar los saberes cientificos, artisticos
y tecnologicos de forma significativa. En paralelo, la resignificacion pedagdgica propuesta por
Berrio Pefia (2019) cobra relevancia al entenderse como un proceso de reconstruccion critica
que devuelve al maestro la capacidad de reinventar su quehacer educativo desde la reflexion
sobre su propia experiencia. Ambas perspectivas confluyen en una pedagogia que privilegia la
accion consciente y la creatividad frente a la repeticién mecénica de métodos.

El contexto ecuatoriano otorga pertinencia a este estudio. La educacion basica nacional
continta adaptandose a los retos de la era digital, pese a las politicas de innovacion curricular
y metodologica impulsadas por el Ministerio de Educacion, entre ellas los proyectos
interdisciplinares y las redes de aprendizaje (2023). Las brechas tecnoldgicas y las
desigualdades pedagdgicas siguen siendo obstaculos para la implementacion plena de estas
iniciativas. Pinto (2019) advierte que el redisefio escolar solo sera efectivo cuando logre integrar
los procesos de innovacion con la identidad pedagogica y cultural de cada comunidad educativa,

evitando replicar modelos ajenos que ignoren la realidad territorial.
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La evaluacion auténtica se consolida como un componente decisivo para garantizar
coherencia entre los objetivos de aprendizaje y las experiencias vividas por los estudiantes.
Hernandez et al. (2024) demuestran que las estrategias de evaluacion formativa permiten al
alumno reflexionar sobre su propio proceso, fortalecer su autonomiay comprender la relevancia
social del conocimiento. Este enfoque, alineado con el paradigma del pensamiento complejo
formulado por Morin (2001), entiende el saber como una red de interconexiones y no como una
acumulacion lineal de informacion. En consecuencia, evaluar deja de ser un acto de control para
convertirse en una oportunidad de comprension y dialogo pedagdgico.

La investigacion que aqui se presenta se justifica por su aporte al debate contemporaneo
sobre la reinvencion del aula desde un enfoque interdisciplinario, tecnolégico y humanista. Su
valor radica en ofrecer un marco analitico que une teoria y préactica, sustentado en fuentes
documentales recientes y en los lineamientos oficiales del sistema educativo ecuatoriano. En su
dimension aplicada, el estudio busca fortalecer la reflexion docente y promover la
implementacidn de proyectos educativos capaces de vincular las tecnologias emergentes con la
evaluacion auténtica y el desarrollo integral del estudiantado.

En coherencia con este propdsito, el trabajo persigue tres objetivos generales: examinar
los fundamentos teoricos, metodologicos y pedagdgicos que sustentan la interdisciplinariedad,
la evaluacion auténtica y el uso de tecnologias emergentes en la educacion basica; analizar las
practicas y politicas nacionales que fomentan la innovacién curricular y el desarrollo
profesional docente; y proponer un modelo conceptual de reinvencién del aula que integre estos
componentes en armonia con los lineamientos del Ministerio de Educacion.

La propuesta busca abrir nuevos horizontes para la reflexion pedagdgica y la
transformacion institucional, concibiendo la escuela como un organismo vivo en didlogo
permanente con los avances cientificos, las transformaciones culturales y las necesidades
humanas. Farrell et al. (2017) sintetizan este espiritu al afirmar que la innovacion educativa
auténtica “no consiste en incorporar dispositivos, sino en cultivar una pedagogia de la
conciencia y la equidad”. Esta vision, sustentada en la ética y la justicia cognitiva, representa
el punto de partida para reimaginar la educacion ecuatoriana desde una perspectiva integradora
y humanizadora.

METODOS MATERIALES

La presente investigacion se fundamenta en un enfoque cualitativo interpretativo,

sustentado en el analisis documental y en la revision critica de fuentes académicas,

institucionales 'y normativas vinculadas con la transformacion educativa, la
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interdisciplinariedad, la evaluacion auténtica y las tecnologias emergentes en el contexto de la
educacion bésica ecuatoriana. Este tipo de enfoque permite comprender los fendmenos
pedagogicos desde la profundidad de su sentido y no Unicamente desde su descripcion externa.
Tal como advierte Flick (2015), la investigacion cualitativa busca interpretar los significados
de las acciones humanas, explorando las dimensiones simbolicas, culturales y contextuales que
las configuran. Desde esa perspectiva, el estudio asume la docencia como un fenédmeno
relacional y sistémico, inseparable de su entorno sociocultural y de sus condiciones historicas.

El disefio metodoldgico adoptado se corresponde con un estudio de tipo documental
analitico, apoyado en la triangulacion de fuentes y en la interpretacion hermenéutica de los
discursos presentes en los textos examinados. Segun Cisterna (2017), el andlisis documental
cualitativo no se limita a la recopilacion de informacion, sino que implica una reconstruccion
critica del conocimiento a partir de los significados que los autores otorgan a los hechos
educativos. En consecuencia, la investigacion se orienta mas a comprender que a comprobar,
privilegiando la interpretacion y la contextualizacion sobre la medicion y la cuantificacion. Esta
perspectiva resulta coherente con la naturaleza del objeto de estudio: la reinvencion del aula
como proceso de reflexion, innovacion y resignificacion pedagdgica.

La seleccién del corpus documental respondi6 a criterios de actualidad, pertinencia,
representatividad y diversidad epistemoldgica. Se priorizaron textos que abordaran de manera
directa la innovacion educativa en la educacion béasica ecuatoriana, los proyectos
interdisciplinares, las redes de aprendizaje docente y las estrategias de evaluacion auténtica
vinculadas con la integracién de tecnologias emergentes. Entre las fuentes centrales se
incluyeron documentos del Ministerio de Educacion del Ecuador, articulos cientificos
publicados en revistas de acceso abierto y materiales académicos de circulacion internacional.
De modo particular, se analizaron textos como el Instructivo para la Elaboracion de Proyectos
Interdisciplinares (MINEDUC, 2021-2022), la Guia de Circulos de Calidad y Redes de
Aprendizaje (MINEDUC, 2023), los trabajos de Ardilay Velasquez (2024) sobre la reinvencion
docente, de Vasconez (2025) sobre el disefio situado, de Hernandez et al. (2024) sobre
evaluacion formativa y de Berrio Pefia (2019) acerca de la resignificacion pedagogica. A estos
se suman los aportes teoricos de Chacon et al. (2012), Farrell et al. (2017) y Pinto (2019), cuyas
obras enriquecen la comprension critica del fenémeno.

El procedimiento de analisis se organizo en tres fases interdependientes: identificacion,
codificacion y sintesis interpretativa. Durante la primera fase se realizé una lectura exhaustiva

de cada documento, con el proposito de reconocer las categorias emergentes relacionadas con
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la interdisciplinariedad, la evaluacion auténtica y la mediacion tecnoldgica. En la segunda fase
se aplicd un proceso de codificacion conceptual, agrupando las unidades de significado en torno
a ejes tematicos como transformacion docente, innovacién metodoldgica, aprendizaje situado
y cultura digital. Finalmente, en la tercera fase se integraron los hallazgos bajo una estructura
analitica coherente, contrastando los discursos de las distintas fuentes y generando una vision
holistica del fendbmeno estudiado. Esta secuencia metodoldgica responde a la propuesta de
Bardin (2002) sobre el analisis de contenido como proceso de inferencia e interpretacion
contextualizada.

El enfoque hermenéutico adoptado se justifica por la naturaleza reflexiva del objeto de
estudio. La hermenéutica, entendida como arte de interpretar los significados de los textos,
permite desentrafiar los sentidos implicitos en los discursos educativos y construir nuevos
marcos de comprension. Gadamer (1975) sostiene que interpretar implica un dialogo constante
entre el texto y el lector, donde cada interpretacion reconfigura la comprension del fenémeno.
En esta investigacion, dicho didlogo se tradujo en una lectura transversal que conectd teorias,
politicas publicas y experiencias docentes, buscando identificar convergencias y tensiones entre
el discurso oficial, la practica profesional y la investigacion académica.

El analisis documental se enriquecié con la técnica de triangulacion, que permitio
contrastar los contenidos entre fuentes de distinta naturaleza. Asi, los documentos normativos
del Ministerio de Educacion se examinaron junto a los aportes tedricos de autores
contemporaneos y a estudios de caso internacionales sobre innovacién pedagdgica. Esta
triangulacion favorecio la identificacion de patrones discursivos comunes, como la insistencia
en la colaboracién profesional, la evaluacion formativa y el uso critico de la tecnologia.
También permitid reconocer divergencias, especialmente en torno a la implementacion real de
las politicas educativas en contextos rurales y urbanos, un aspecto sefialado por Farrell et al.
(2017) al advertir que la brecha digital reproduce desigualdades estructurales dentro del sistema
escolar.

La construccion de la matriz de analisis constituy6 una herramienta fundamental para
la organizacion de la informacion. Cada documento fue clasificado segun su tipo (académico,
institucional, tedrico o metodoldgico), afio de publicacion, nivel educativo de referencia y
relevancia tematica. Posteriormente, se establecieron categorias transversales que permitieron
relacionar los distintos enfoques: (1) innovacion curricular y metodoldgica, (2) desarrollo
profesional docente, (3) evaluacion auténtica y (4) tecnologia educativa emergente. La

comparacion de estas categorias posibilitd una lectura sistémica, en la que la reinvencion del
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aula se comprende como resultado de la interaccion dinamica entre dimensiones

epistemoldgicas, pedagdgicas y sociales.

La investigacion respet6 la integridad de las fuentes consultadas, citando de manera
rigurosa los aportes de cada autor conforme a las normas de la APA 7.2 edicion. Se mantuvo
ademas una actitud critica ante los textos analizados, evitando interpretaciones reduccionistas
o0 instrumentalizaciones ideoldgicas. En coherencia con las recomendaciones de Berrio Pefia
(2019), el estudio asumid la ética como principio pedagdgico, entendiendo que la produccién
de conocimiento educativo debe orientarse a la mejora de la préctica y no al simple
cumplimiento académico.

La metodologia propuesta no busca establecer verdades absolutas, sino construir un
marco de comprension flexible y contextual que sirva de base para nuevas investigaciones y
experiencias pedagdgicas. De este modo, el articulo se inscribe en una tradicion de pensamiento
critico latinoamericano que reconoce la escuela como espacio de transformacién social y
cultural. En palabras de Pinto (2019), “la innovacidn no se impone, se construye colectivamente
desde la reflexion compartida”, una afirmacion que sintetiza el espiritu de este trabajo.

El abordaje metodoldgico adoptado se estructuré bajo una légica de investigacion
inductiva, sustentada en la interpretacion de significados emergentes a partir de las fuentes
examinadas. Este proceso permitié reconstruir una vision integral del fenémeno educativo, en
lugar de imponer marcos conceptuales cerrados. Tal como plantea Denzin (2014), el andlisis
cualitativo exige una “apertura epistemologica” capaz de captar la complejidad y la pluralidad
de los discursos. Bajo este principio, la reinvencion del aula fue concebida como una categoria
dindmica, configurada por el dialogo entre politica educativa, practica docente y epistemologias
criticas contemporaneas.

El analisis se desarroll6 en un entorno interpretativo en el que las categorias no se
asumieron como compartimentos estancos, sino como ejes flexibles en constante interaccion.
Para organizar la informacion se construy6 una matriz analitica en la que cada documento fue
leido de manera transversal y anotado mediante fichas tematicas. En cada ficha se registraron
los elementos conceptuales mas relevantes, las metaforas dominantes, las recurrencias
discursivas y las tensiones tedricas. Esta metodologia responde al enfoque de anélisis de
contenido propuesto por Bardin (2002), quien sefiala que el investigador cualitativo debe
transformar la lectura en un proceso de descubrimiento. Asi, cada texto fue interpretado como
un sistema de significados que contribuye a la comprension del fendmeno educativo y no como

una evidencia aislada.
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Durante la codificacion se emplearon procedimientos de identificacion semantica y
relacional. En la primera etapa, las unidades de significado fueron extraidas palabra por palabra,
buscando patrones de recurrencia en torno a conceptos como innovacion, interdisciplinariedad,
evaluacion y tecnologia educativa. En la segunda etapa, se establecieron conexiones entre los
significados, agrupandolos en macrocategorias que permitieran observar como los discursos
institucionales y académicos dialogan, se complementan o se contradicen. Esta doble lectura
—microanalitica y macroanalitica— permitio descubrir que los textos ministeriales
ecuatorianos, si bien promueven la interdisciplinariedad y la evaluacion auténtica, suelen
mantener un lenguaje prescriptivo que limita la autonomia docente. En contraste, los estudios
de Ardila 'y Velasquez (2024), VVasconez (2025) y Berrio Pefia (2019) reivindican la reflexion
pedagogica y el pensamiento critico como condiciones necesarias para la transformacion
educativa.

La triangulacion entre fuentes tedricas, empiricas y normativas permitio elaborar un
modelo analitico de tres niveles. EI primero, de caracter conceptual, explora los fundamentos
de la interdisciplinariedad y la evaluacién auténtica como principios del aprendizaje
significativo. El segundo, de naturaleza metodoldgica, examina la aplicacion practica de los
proyectos interdisciplinares y la integracion tecnoldgica en contextos de aula reales. El tercero,
de orientacion critica, analiza los discursos politicos y sociales que atraviesan la educacién
ecuatoriana contemporanea, destacando las tensiones entre innovacion y burocracia, entre
equidad digital y centralizacién de recursos. Esta estructura multinivel facilitdo una lectura
compleja del fendmeno, coherente con la propuesta de Morin (2001), quien invita a pensar la
educacion como una red de interacciones maltiples.

El modelo metodoldgico disefiado para el estudio se apoy6 en la interrelacion constante
entre teoria y practica. La fase tedrica consistio en la identificacion de marcos epistemol6gicos
que sustentan la nocion de aula reinventada: el constructivismo social, el aprendizaje situado,
la pedagogia critica y la teoria del conocimiento complejo. En esta etapa resultaron
especialmente significativos los aportes de Paulo Freire (1970), quien concibe la educacion
como acto de liberacion, y de Chacon et al. (2012), que reconocen en la interdisciplinariedad
una estrategia para la reconstruccion del sentido pedagogico. Por su parte, la fase practica se
concentré en examinar los mecanismos concretos mediante los cuales las instituciones
educativas ecuatorianas incorporan los proyectos interdisciplinares y las tecnologias
emergentes en su planificacion didactica.

Para sistematizar los resultados de esta segunda fase, se elabordé un mapa conceptual
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que sintetiza las relaciones entre los componentes del estudio: politicas educativas nacionales,
fundamentos pedagdgicos contemporaneos y experiencias innovadoras de aula. Dicho mapa
permitié identificar los puntos de convergencia entre la teoria y la praxis, especialmente en
torno a la evaluacion formativa y a la necesidad de construir comunidades de aprendizaje. En
consonancia con la Guia de Circulos de Calidad y Redes de Aprendizaje (Ministerio de
Educacién, 2023), se asumio que los procesos de mejora pedagodgica solo son sostenibles
cuando se desarrollan colectivamente y cuando los docentes se reconocen como aprendices
permanentes.

La validacion interpretativa del andlisis se realizO mediante un proceso de revision
cruzada de los hallazgos. Cada categoria emergente fue contrastada con las evidencias de otras
fuentes para garantizar su consistencia interna y su coherencia l6gica. Este procedimiento siguid
el principio de credibilidad propuesto por Lincoln y Guba (1985), segun el cual la fiabilidad de
una investigacion cualitativa se construye a través de la transparencia del proceso y la densidad
argumentativa. Ademas, se elaboré una bitacora de interpretacion que documentd las decisiones
analiticas, los cambios de categoria y las inferencias resultantes, lo cual permitié mantener un
control sistemético sobre el proceso hermenéutico.

El enfoque adoptado no pretende formular generalizaciones, sino ofrecer una
comprension profunda y contextualizada de los procesos educativos contemporaneos. De
acuerdo con Vasconez (2025), los sistemas de formacion docente deben alejarse de los modelos
tecnocraticos y aproximarse a un paradigma de aprendizaje situado, donde la teoria se verifique
y se reinvente a partir de la practica cotidiana. En coherencia con esta vision, el analisis de
documentos se interpretd no como un ejercicio académico aislado, sino como una préactica de
reflexion sobre la educacion real del pais.

Desde una perspectiva epistemoldgica, el método cualitativo hermenéutico empleado
posibilitd la integracion de distintas voces —académicas, institucionales y docentes—,
generando una polifonia interpretativa. En lugar de reducir los discursos a categorias cerradas,
se buscd reconocer la multiplicidad de sentidos que atraviesan el campo educativo, entendiendo
que la riqueza del fendmeno radica precisamente en su diversidad. Esta apertura metodoldgica
hizo posible que el estudio captara la coherencia interna de los documentos oficiales del
Ministerio de Educacion y su didlogo con las tendencias internacionales en innovacion
pedagogica.

El proceso analitico concluyé con la elaboracion de una sintesis estructurada que

combina rigor interpretativo y densidad conceptual. Esta sintesis servird como base para la
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construccién del modelo final propuesto en el articulo: un marco conceptual de reinvencion del
aula que integra los principios de interdisciplinariedad, tecnologia con sentido humano y
evaluacion auténtica. Dicho modelo se sustenta en la conviccion de que la innovacion educativa
no puede ser impuesta, sino construida mediante la reflexion critica y la accion colaborativa, en
coherencia con los planteamientos de Pinto (2019) y Farrell et al. (2017).

La articulacion de las fases metodoldgicas descritas generéd un entramado analitico
sustentado en la complementariedad entre teoria, politica y practica educativa. La lectura de los
documentos oficiales, como el Instructivo para la Elaboracion de Proyectos Interdisciplinares
(MINEDUC, 2021-2022), se relaciono con las propuestas tedricas de autores contemporaneos
para construir un panorama amplio de la transformacion pedagdgica. En ese sentido, la primera
fase —de identificacion documental— permitié delimitar los nucleos problematicos comunes
en los discursos educativos: la necesidad de innovacion metodoldgica, el fortalecimiento del
pensamiento critico y la integracion de tecnologias emergentes como medio de equidad. La
segunda fase —de codificacién y categorizacion— facilitd la organizacion del material bajo
dimensiones teoricas, pedagogicas y socioeducativas, mientras que la tercera fase —de
interpretacion reflexiva— posibilitd establecer una comprension integradora del fenémeno
educativo, atendiendo a los contextos historicos y culturales que lo configuran.

El proceso interpretativo se caracterizO por un constante retorno entre los datos y la
teoria, lo que permitié mantener una actitud abierta al descubrimiento. En palabras de Gadamer
(1975), interpretar supone un dialogo ininterrumpido entre la tradicion y la actualidad, entre la
voz del texto y la conciencia del investigador. En este estudio, dicho dialogo se manifesto6 en la
lectura critica de las politicas educativas ecuatorianas y en la confrontacion de sus
planteamientos con las perspectivas de autores latinoamericanos que defienden una educacion
humanizadora. Asi, la metodologia asumié un caracter dialdgico y reflexivo, reconociendo que
el conocimiento educativo no se produce en aislamiento, sino en la interaccion constante entre
los diversos actores del sistema.

El enfoque ético-humanista del estudio se fundamentdé en la idea de que toda
investigacion educativa debe contribuir a la mejora de la vida escolar y al desarrollo integral de
las personas. Esta posicion concuerda con la concepcion de Ardilay Velasquez (2024), quienes
entienden la docencia como una préactica de reinvencion permanente orientada a la equidad y a
la transformacién cultural. La dimension ética no se limitd a la correcta citacion de las fuentes,
sino que se extendio a la intencidn de construir conocimiento con sentido social. Berrio Pefia

(2019) subraya que la reflexion pedagogica posee una funcion ética esencial, al permitir que los
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educadores examinen criticamente su practica y la resignifiquen en beneficio de la comunidad.
En coherencia con este principio, la investigacion adoptd una actitud de respeto hacia la
diversidad de enfoques y experiencias presentes en el corpus analizado, valorando cada texto
como una contribucion legitima a la construccion de una educacion mas justa y humana.

En el plano operativo, la metodologia se desarrollé bajo principios de rigurosidad,
transparencia y coherencia. Cada decision analitica fue documentada mediante una bitacora de
investigacion que registro los criterios de seleccion, las observaciones tedricas y las reflexiones
surgidas durante el proceso. Esta herramienta garantizé la trazabilidad del andlisis y la
consistencia de las interpretaciones, en concordancia con los estandares de calidad propuestos
por Lincoln y Guba (1985) para las investigaciones cualitativas. De igual modo, la matriz
analitica elaborada en fases anteriores se consolidé como instrumento central para el contraste
sistematico de los hallazgos, asegurando que cada categoria emergente respondiera tanto a la
evidencia textual como a los fundamentos teoricos identificados.

El modelo metodoldgico empleado también busco visibilizar la relacién entre
investigacion y practica pedagdgica. Vasconez (2025) plantea que la innovacion educativa debe
nacer desde el aula y no desde los despachos institucionales, lo cual exige procesos de
investigacion-accién que transformen la practica docente a partir de la reflexion situada. Bajo
este criterio, el presente estudio concibe el analisis documental no como un ejercicio abstracto,
sino como una forma de praxis académica comprometida con la realidad. Al reinterpretar las
politicas educativas y los aportes tedricos, la investigacion gener6 un espacio de convergencia
entre conocimiento cientifico y sabiduria practica, contribuyendo a la construccion de
comunidades de aprendizaje reflexivo.

La integracion de los resultados metodoldgicos permitié construir un modelo conceptual
de analisis en espiral, donde cada lectura generd nuevas preguntas y cada interpretacién amplio6
el horizonte de comprension. Este movimiento circular entre teoria y practica reflejé la
dindmica propia de la investigacion educativa, en la que el conocimiento se renueva
constantemente. De acuerdo con Chacén et al. (2012), la préctica reflexiva constituye el corazon
de la docencia transformadora, pues solo a través del dialogo entre lo vivido y lo pensado es
posible construir aprendizajes significativos. En esta linea, la metodologia empleada no busco
clausurar debates, sino abrir posibilidades de comprension sobre como la interdisciplinariedad,
la tecnologia educativa y la evaluacion auténtica se entrelazan en la construccion de aulas mas
inclusivas y criticas.

El estudio adoptdé ademéas una mirada contextual y decolonial, reconociendo que la
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produccion de conocimiento educativo en América Latina debe emanciparse de los marcos

tedricos hegemanicos y nutrirse de las préacticas locales. Farrell et al. (2017) insisten en que la
innovacion pedagogica solo tiene sentido si contribuye a la justicia cognitiva y a la
democratizacion del saber. En consonancia con esta perspectiva, la investigacion privilegio los
aportes surgidos del propio territorio ecuatoriano, valorando la riqueza de sus experiencias
pedagdgicas, su pluralidad cultural y su capacidad de resistencia ante modelos globales
uniformizantes.

La interpretacion final de los resultados se elabord bajo una légica integradora que
permitio visualizar la relacion dialéctica entre las categorias analizadas. EIl didlogo entre
interdisciplinariedad, evaluacion auténtica y tecnologia emergente reveld una estructura
pedagogica coherente, en la cual cada componente refuerza la necesidad del otro. La
interdisciplinariedad proporciona el marco epistemoldgico, la evaluacion auténtica otorga el
sentido ético-formativo y la tecnologia aporta la mediacion instrumental para materializar el
aprendizaje en escenarios contemporaneos. Esta triada constituye el nicleo metodoldgico del
estudio y la base del modelo que se propone en las siguientes secciones del articulo.

Desde una perspectiva aplicada, el enfoque metodoldgico permitié proyectar
implicaciones préacticas para las instituciones educativas. Se evidencio que la implementacion
de proyectos interdisciplinares con tecnologias emergentes requiere equipos docentes
cohesionados, formacion continua y liderazgo pedagégico compartido. Asimismo, se concluy6
que la evaluacion auténtica debe acompafiarse de procesos de autoevaluacion docente,
retroalimentacion horizontal y mecanismos de innovacion curricular flexibles. Estas
conclusiones, derivadas del analisis critico, apuntan a fortalecer la cultura de aprendizaje
permanente que el Ministerio de Educacion ha venido impulsando desde 2021 en adelante.

El rigor de esta metodologia no radica en la cuantificacion, sino en la densidad reflexiva
y la coherencia interpretativa alcanzadas. En ultima instancia, el proceso de investigacion se
configurd como un ejercicio de aprendizaje colectivo, donde cada texto revisado, cada categoria
emergente y cada contraste tedrico constituyeron un acto de comprensién compartida. En
palabras de Pinto (2019), “la escuela que investiga es la escuela que se transforma”. Ese
principio sintetiza la orientacion metodoldgica del presente estudio: investigar para transformar,
comprender para actuar y educar para reinventar.

ANALISIS DE RESULTADOS
El proceso de analisis documental revelé una convergencia significativa entre las

distintas fuentes examinadas, confirmando que la reinvencion del aula en la educacion basica
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ecuatoriana se consolida como una necesidad epistemoldgica, pedagdgica y ética. Las
evidencias encontradas muestran que los proyectos interdisciplinares y la evaluacion auténtica
no constituyen Unicamente estrategias metodoldgicas, sino pilares de una nueva cultura
educativa basada en la integracion del conocimiento, la reflexion critica y la mediacion
tecnoldgica con sentido humano.

Los resultados se organizaron en torno a tres grandes ejes: (1) transformaciones del rol
docente, (2) resignificacion de la evaluaciéon educativa, y (3) tecnologias emergentes como
mediaciones inclusivas. Cada eje fue interpretado como parte de un entramado de cambio
institucional y cultural que redefine los modos de aprender y ensefiar en la escuela
contemporanea.

El andlisis de los documentos ministeriales y académicos permitié constatar un cambio
discursivo profundo en torno al papel del docente. En el Instructivo para la Elaboracion de
Proyectos Interdisciplinares (MINEDUC, 2021-2022) se establece que el maestro debe asumir
el rol de “disefiador de experiencias de aprendizaje integrales”, dejando atrds la logica
transmisiva y adoptando una posicion de acompafiamiento reflexivo. Este planteamiento
coincide con las ideas de Ardila y Velasquez (2024), quienes sefialan que la educacion
contemporanea exige del profesorado una reinvencion constante, orientada al desarrollo de
competencias criticas, digitales y éticas.

El docente aparece, en consecuencia, como un mediador entre el conocimiento y la
experiencia, capaz de traducir los desafios del contexto en oportunidades de aprendizaje
significativo. VVasconez (2025) refuerza esta vision al afirmar que el acompafiamiento situado
y los circulos de calidad constituyen las herramientas mas efectivas para fortalecer la autonomia
profesional y consolidar comunidades de préctica. Los resultados del anélisis de las Guias de
Redes de Aprendizaje (MINEDUC, 2023) evidencian que la colaboracion docente produce
mejoras sostenibles en la calidad educativa cuando se basa en la reflexion colectiva y la
retroalimentacion horizontal.

Este cambio en el rol docente se asocia con la nocion de docencia reflexiva (Schon,
1983), que considera al maestro como investigador de su propia practica. En varios de los textos
analizados, especialmente los de Berrio Pefia (2019) y Pinto (2019), se insiste en que la
transformacion educativa solo es posible si el profesorado se reconoce como productor de
conocimiento pedagogico y no como mero ejecutor de politicas ajenas. En consecuencia, la
reinvencion del aula se fundamenta en un cambio ontolégico: el maestro deja de ensefiar sobre

los contenidos y comienza a ensefiar desde la experiencia, generando espacios de aprendizaje
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dialégico y creativo.

Uno de los hallazgos més consistentes del estudio es el desplazamiento conceptual de
la evaluacién como acto de control hacia la evaluacién como préctica reflexiva. Los textos de
Hernandez et al. (2024) y del Documento Basico de Estrategias de Evaluacion Formativa en
la Era Digital (MINEDUC, 2023) coinciden en que evaluar significa acompariar los procesos,
retroalimentar la comprension y fortalecer la autonomia del estudiante.

El andlisis comparativo muestra que los enfoques de evaluacion auténtica, al centrarse
en la aplicacion contextual del conocimiento, permiten al alumno desarrollar competencias para
la vida real. Este tipo de evaluacion responde al paradigma del pensamiento complejo
formulado por Morin (2001), quien concibe el conocimiento como red de relaciones méas que
como acumulacion fragmentada. En esta linea, los hallazgos de Farrell et al. (2017) reafirman
que la evaluacion significativa es aquella que logra conectar el saber con el ser, promoviendo
la conciencia, la equidad y la responsabilidad social.

Los documentos institucionales revisados proponen estrategias de coevaluacion y
autoevaluacion docente, orientadas a fortalecer la practica reflexiva y la ética profesional. En
particular, el Instructivo Interdisciplinar (2021-2022) recomienda que las evaluaciones de
proyectos integren indicadores de creatividad, colaboracién y resolucién de problemas, lo que
coincide con las propuestas de Chacdn et al. (2012) sobre aprendizaje holistico. De este modo,
la evaluacién deja de ser un fin en si mismo y se convierte en un proceso continuo de
construccion de sentido, donde el error se asume como oportunidad de mejora.

Los hallazgos indican que este cambio epistemologico en la evaluacién requiere de una
transformacion paralela en la cultura institucional. Si la escuela persiste en estructuras rigidas
de control y jerarquia, resulta inviable implementar procesos auténticos de retroalimentacion.
Berrio Pefia (2019) advierte que la resignificacion pedagdgica demanda superar la dicotomia
entre ensefiar y evaluar, reconociendo que ambas dimensiones forman parte de un mismo
proceso formativo orientado al desarrollo integral del ser humano.

El tercer eje interpretativo del analisis corresponde al papel de las tecnologias
emergentes como mediaciones pedagogicas con potencial transformador. Las fuentes revisadas
coinciden en que la digitalizacion educativa no puede entenderse como una simple
modernizacion de herramientas, sino como una oportunidad para repensar las formas de ensefiar
y aprender. Ardila y Velasquez (2024) enfatizan que el valor de la tecnologia radica en su
capacidad para potenciar la creatividad, la colaboracion y la equidad, siempre que su uso esté
guiado por principios éticos y humanistas.
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Los resultados derivados de la revision del Manual de Ambientes Virtuales y

Pedagogias Emergentes (MINEDUC, 2023) revelan que el acceso a plataformas digitales,
recursos interactivos y entornos de aprendizaje hibridos ha modificado las dindmicas escolares,
promoviendo un modelo de ensefianza flexible y contextualizado. Sin embargo, también se
identifican desafios significativos vinculados a la brecha digital y a la falta de formacion
tecnoldgica docente, factores que limitan la inclusion y la participacion equitativa de todos los
estudiantes. VVasconez (2025) plantea que el reto no consiste en incorporar dispositivos, sino en
desarrollar competencias criticas que permitan discernir el sentido educativo de cada
herramienta.

La triangulacién de las fuentes sugiere que las tecnologias emergentes adquieren sentido
Unicamente cuando se integran dentro de un enfoque interdisciplinario y evaluativo coherente.
Esto implica que los recursos digitales deben emplearse como medios para construir
conocimiento situado y no como fines pedagogicos en si mismos. En términos de equidad, los
hallazgos confirman que la mediacién tecnologica puede favorecer la inclusion de grupos
histéricamente marginados —como estudiantes rurales o con necesidades educativas
especificas— siempre que se acompafie de estrategias de acompafiamiento socioemocional y
disefio universal para el aprendizaje (DUA).

Figura 1. Modelo Integrador de Reinversion del Aula
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La figura sintetiza los resultados del anélisis documental, representando la reinvencion
del aula como un sistema organico de interdependencias. Cada componente actia como un eje
dinamizador que se retroalimenta del otro. La interdisciplinariedad provee el marco
epistemoldgico; la evaluacion auténtica garantiza la coherencia formativa; y la tecnologia con
sentido humano aporta la mediacion instrumental necesaria para actualizar las practicas
pedagdgicas sin desvirtuar su propdsito ético. En el nucleo del modelo se ubica la docencia
reflexiva, entendida como praxis consciente que integra saber, accion y valoracion.

CONCLUSIONES

El recorrido analitico emprendido en torno a la reinvencion del aula en la educacion
béasica ha permitido evidenciar que el cambio educativo no puede reducirse a un proceso técnico
de actualizacion curricular, sino que representa un movimiento mas profundo: una
transformacion cultural, humana y epistemoldgica que redefine la manera en que
comprendemos el aprendizaje, la ensefianza y la formacion integral. La revision del corpus
documental y la construccion de los modelos tedricos y aplicados muestran que reinventar el
aula significa reconfigurar el sentido de la educacion desde su raiz, devolviéndole su dimension
ética, critica y creadora.

En el escenario actual, caracterizado por la aceleracion tecnoldgica y la complejidad
social, la escuela se enfrenta al desafio de recuperar su papel como espacio de humanidad. La
presencia de tecnologias emergentes no debe entenderse como un fin en si mismo, sino como
una oportunidad para repensar los modos de relacién, comunicacion y pensamiento. La
verdadera innovacion pedagogica no consiste en incorporar nuevos dispositivos o plataformas,
sino en generar nuevas formas de encuentro, dialogo y colaboracion entre quienes aprenden y
ensefian. Cuando la tecnologia se orienta hacia la construccién de sentido, se convierte en un
medio de emancipacion cognitiva y en un puente hacia la equidad educativa.

La reinvencion del aula exige, por tanto, una transformacion integral del rol docente. El
profesor del siglo XXI no puede limitarse a reproducir contenidos o ejecutar programas
disefiados externamente. Su funcion se expande hacia la investigacion, la mediacion y la
creacion de experiencias de aprendizaje significativas. Desde esta perspectiva, ensefiar es
acompanfar procesos, generar preguntas, abrir horizontes y construir conocimiento junto a los
estudiantes. El docente se convierte en un arquitecto de contextos, en un disefiador de itinerarios
cognitivos y emocionales donde cada estudiante encuentra la oportunidad de descubrir su propia
voz. Este nuevo paradigma pedagoOgico se sostiene sobre una docencia reflexiva y ética.

Reflexiva, porque exige revisar criticamente la propia practica y aprender de ella de manera
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constante. Etica, porque reconoce que educar implica actuar con conciencia y responsabilidad

hacia los demas, promoviendo el desarrollo de capacidades que trascienden lo académico para
adentrarse en lo humano. La reinvencion del aula solo es posible cuando el maestro asume su
labor como un acto de servicio, de investigacion y de compromiso con la dignidad del
aprendizaje.

La interdisciplinariedad aparece como una clave esencial en este proceso. El
conocimiento contemporaneo no puede entenderse de forma aislada ni fragmentada, pues la
realidad demanda miradas integradoras y colaborativas. Al articular distintas areas del saber en
torno a proyectos comunes, la escuela se convierte en un laboratorio de pensamiento complejo,
donde los estudiantes aprenden a relacionar conceptos, explorar perspectivas y crear soluciones
colectivas a los problemas de su entorno. Esta forma de aprender rompe las fronteras entre
disciplinas y promueve una inteligencia relacional que prepara para la vida y no solo para el
examen. La evaluacion auténtica se erige como el corazon del aprendizaje transformador.
Evaluar deja de ser un acto de calificacion para convertirse en un proceso de comprension. La
retroalimentacion, la autoevaluacién y la coevaluacién adquieren protagonismo como
estrategias que fortalecen la autonomia, la responsabilidad y la metacognicién. Cuando el
estudiante comprende que el error es parte natural del aprendizaje y que su voz tiene valor
dentro del proceso evaluativo, se genera una cultura de confianza que potencia el desarrollo
integral. La evaluacién auténtica no mide Unicamente lo que se sabe, sino lo que se comprende,
lo que se aplicay lo que se es capaz de transformar. La incorporacion de tecnologias con sentido
humano completa este triangulo de transformacion. En lugar de promover una dependencia
instrumental, la escuela reinventada propone un uso consciente y critico de la tecnologia,
orientado a la inclusién, la creatividad y la justicia cognitiva. En este contexto, las herramientas
digitales se convierten en medios para expandir la mente, conectar comunidades y generar
aprendizajes significativos. La tecnologia, asi comprendida, deja de ser una amenaza 0 un
privilegio y se transforma en una aliada para democratizar el conocimiento y fortalecer los lazos
entre la escuela y la sociedad. Desde el punto de vista institucional, la reinvencién del aula
exige politicas educativas coherentes con esta vision. La innovacion no puede imponerse como
una moda pasajera 0 como un conjunto de lineamientos administrativos, sino que debe nacer
de una conviccién compartida y de un acompafiamiento continuo a los docentes. La creacién
de redes de aprendizaje profesional, circulos de calidad y comunidades de practica se presenta
como una estrategia indispensable para sostener la innovacion desde la colaboracion. Las

escuelas que aprenden juntas son aquellas que logran transformar su cultura organizacional y
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convertir la mejora educativa en un proceso colectivo y permanente.

La educacion reinventada también demanda un cambio en la mirada hacia los
estudiantes. Cada alumno es un universo en movimiento, portador de saberes, emociones y
experiencias que merecen ser reconocidas. El aprendizaje significativo ocurre cuando el
estudiante se siente visto, escuchado y valorado. Por ello, el aula del futuro debe concebirse
como un espacio de inclusion radical, donde la diversidad se asuma como fuente de riqueza y
no como obstaculo. La atencion a las diferencias, la adaptacion pedagogica y la sensibilidad
cultural son pilares de una educacién verdaderamente humana.

El camino hacia la reinvencion educativa no estd exento de desafios. Persisten
resistencias institucionales, desigualdades tecnoldgicas y brechas formativas que dificultan el
cambio. Sin embargo, los hallazgos de este estudio confirman que las transformaciones mas
profundas nacen de la reflexion y del compromiso ético de los docentes que creen en su mision.
Cuando los educadores se atreven a experimentar, a cuestionar y a crear, la innovacion deja de
ser una consigna para convertirse en una realidad tangible. Cada aula que se reinventa abre la
posibilidad de un futuro méas consciente, equitativo y solidario.

Reinventar el aula significa reinventar la esperanza. Supone confiar en la capacidad de
las comunidades educativas para imaginar nuevas formas de aprender, de convivir y de
construir conocimiento. La educacion deja entonces de ser un sistema cerrado para convertirse
en un proceso abierto, vivo y participativo. En esta perspectiva, la escuela se transforma en un
laboratorio de humanidad, donde el conocimiento se vincula con el amor, la razén con la
sensibilidad y la tecnologia con la ética.

El presente estudio demuestra que la verdadera innovacion educativa no consiste en
cambiar herramientas, sino en transformar mentalidades. Implica aprender a pensar en red, a
sentir en comunidad y a actuar con conciencia global. La reinvencion del aula no es un destino
ni un modelo Unico, sino una préctica continua de busqueda y mejora, un proceso de aprendizaje
compartido que se renueva cada dia. Cuando la educacién asume esta mision con valentia y
coherencia, se convierte en la fuerza mas poderosa para reconstruir el tejido social, fortalecer
la identidad colectiva y abrir caminos hacia una cultura del conocimiento mas justa y mas
humana.
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